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DOCUMENTO: "LAS LENGUAS EXTRANJERAS EN LA UNIVERSIDAD"

Es porque aspiramos a una universidad publica y gratuita, formadora de profesionales,
docentes e investigadores de alto nivel, capaces de comprender, interpretar y modificar su
realidad y de insertarse legitimamente en el mundo actual, que el equipo de esta asignatura
cree necesario explicitar los principios académicos, metodolégicos y politicos que subyacen a
nuestra practica de ensenanza.

La presentacién de estos principios esta organizada en torno a dos preguntas cuyas
respuestas pretenden dar cuenta de las razones por las cuales creemos pertinente la

ensefianza/aprendizaje de las lenguas extranjeras en la universidad.

¢Por qué incluir a las lenguas extranjeras en los planes de estudio de las diferentes carreras

universitarias?

*Porque es un anacronismo, en un mundo plurilingtie, multiple y diversificado, formar
profesionales que no posean, al menos, una lengua extranjera. Si aspiramos a
integrarnos legitimamente en el mundo, la presencia en él de otras culturas implica
una necesaria sensibilizacidn a sus diversos modos de expresion.

*Porque un profesional que aspire a insertarse en la comunidad cientifica internacional
no puede hacerlo si desconoce sus diferentes medios de difusién.

*Porque un profesional que desee preservar su independencia ideoldgica debe estar
capacitado para abordar bibliografia en lengua extranjera sin necesidad de recurrir a
traducciones.

*Porque la lengua extranjera es, ante todo, una herramienta de comunicacién en
cualquiera de los empleos que de ella se haga, es decir, un medio para desarrollar una
de las capacidades inherentes al ser humano: comunicar y comunicarse.

*Porgue en estos momentos, en el ambito de la formacion académica la realizacion de
posgrados (licenciaturas, maestrias, doctorados) es casi una realidad ineludible para el
profesional. Ahora bien, en estos estudios de posgrado, se requiere el dominio de, al
menos, una lengua extranjera bajo la modalidad de lecto-comprensién, es por ello
entonces que la oferta en la formacién de grado de las lenguas extranjeras es una
necesidad imperiosa ya que facilitaria el paso de la formacién de grado a la de

posgrado.



éPor qué de las lenguas extranjeras bajo la modalidad propuesta: la lectura-
comprension?

*Porque el analisis de las necesidades de los alumnos de la universidad ha
demostrado que la comprensidn escrita es la competencia linglistica cuya adquisicion
es considerada primordial.

*Porque las motivaciones del publico lector estan centradas en la lectura de textos de
transmision de conocimientos en lengua extranjeras, material de estudio y de consulta
en las diversas carreras que se dictan en esta institucion.

*Porque la comprension escrita seria eventualmente un primer paso hacia la
adquisicidn de las demas competencias.

*Porqgue el alcance de este objetivo especifico constituiria un aprendizaje significativo
para el alumno ya que le permitiria acceder libremente a las informaciones contenidas
en los textos en lengua extranjera de su especialidad.

*Porque la lectura comprensiva permite la transferencia de estrategias desarrolladas
en la lectura en lengua materna a la lectura en lengua extranjera, las cuales a su vez se
ven enriquecidas por la puesta en marcha de las estrategias desarrolladas en lengua
extranjera.

*Porque es una propuesta de trabajo que se puede concretar con resultados
satisfactorios en un corto periodo de tiempo (tres cuatrimestres), el acordado
curricularmente en la UNLu.

*Porque la lectura comprensiva en lengua extranjera implica un compromiso integral
del lector con la actividad lectora ya que, durante el proceso de lectura, éste pone en
juego sus competencias textual, discursiva, enciclopédica ademas de su competencia
lingliistica, lo que convierte a la lectura en una actividad altamente compleja y
enriquecedora del proceso mismo de aprendizaje en el cual estd inmerso el lector.
*Porgue permite al sujeto lector reflexionar sobre sus propios procesos de aprendizaje

y erigirse en un ser auténomo y responsable frente a ellos.



DOCUMENTO: INFORMACION, CONOCIMIENTO Y MULTIMODALIDAD

Extractos de: LOS MATERIALES DIDACTICOS EN LA CULTURA DIGITAL Material de estudio.
Unidad 3 — Clase 5. Rosa Cicala, 2022. Seminario de Posgrado “Concepcion y produccion de
materiales didacticos en Lenguas Extranjeras”, Universidad Nacional de Lujan Departamento
de Educacion.

Sobreabundancia de informacion: todo es nada (pp. 13-14)

El incremento exponencial de la informacion a disposicion de los usuarios hace dificil su
gestidn; es decir, se produce una sobrecarga informativa. En el libro Los retos de la educacién
en la modernidad liquida Zygmunt Bauman (2007) sefiala que “la completa masa de
conocimiento en oferta es el principal obstaculo que impide aceptar esa misma oferta [...] En
esa masa se han ido derrumbando y disolviendo progresivamente todos los mecanismos
ortodoxos de ordenamiento: temas relevantes, asignacién de importancia, necesidad
de determinar la utilidad y autoridades que determinen el valor. La masa hace que sus
contenidos parezcan uniformemente descoloridos. Podriamos decir que en esa masa cada
pizca de informacién fluye con el mismo peso especifico [...].” Asignar importancia a las
diversas porciones de informacién y mds aun asignar a algunas tareas mds importancia que
otras probablemente sea una de las tareas mas complicadas y una de las decisiones mas
dificiles de tomar. La Unica regla empirica que puede guiarnos es la relevancia momentanea
del tema, una relevancia que, al cambiar de un momento a otro, hace que las porciones de
conocimiento asimiladas pierdan su significacién tan pronto como fueron adquiridas, y a
menudo, mucho antes de que se les haya dado un buen uso (Bauman, 2007: 44-46).

Una de las implicancias de este complejo escenario es que la mediacién cobra una gran
relevancia para acceder al conocimiento. En este sentido, los docentes -al aportar cddigos de
seleccion y valoracion- cumplen un rol fundamental. Como sefala el autor, no se trata de una
tarea sencilla ‘en ningln otro punto de inflexién de la historia humana los educadores
debieron afrontar un desafio estrictamente comparable con el que nos presenta la divisoria
de aguas contemporanea. Sencillamente, nunca antes estuvimos en una situaciéon semejante.
Aun debemos aprender a vivir en un mundo sobresaturado de informacion. Y también
debemos aprender el aun mas dificil arte de preparar a las préximas generaciones para vivir
en semejante mundo (Op. Cit., 46).

Multimodalidad (pp. 15-16)

La aparicion de las tecnologias digitales y la complejidad de las nuevas formas de
comunicacidon mediadas por estas tecnologias no solo han reconfigurado practicas sociales y
discursivas en la vida social, sino que también han tenido efectos epistemolégicos en el campo
de la lingliistica y la semidtica (Pérez, 2013: 44).

Gunther Kress y Theo Van Leeuwen (2001) para abordar esta problematica propusieron una
‘teoria multimodal de la comunicacién’. Esta teoria se concentra en dos ejes, los recursos
semidticos de la comunicacion, los medios y los modos usados, y las practicas comunicativas
en las que estos recursos son usados.

El modo es un recurso cultural y socialmente configurado para la representacion y la
comunicacion. Tiene aspectos materiales y lleva en todas partes el sello del pasado trabajo
cultural y, entre otras cosas, el sello de las regularidades de organizacion (la sintaxis) (Kress,
1993, p. 62). Cada modo tiene un potencial de significado diferente, posee permisividades y
potencialidades especificas. Los recursos semidticos son las acciones, objetos y artefactos que
usamos con propdsitos comunicativos, producidos fisioldgica o tecnoldgicamente. Tienen un
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significado potencial basado en sus usos anteriores y un conjunto de potencialidades basadas
en sus usos posibles, los cuales serdn actualizados en contextos sociales concretos, donde su
uso esté sujeto a algun régimen semidtico (Van Leeuwen, 2005, p. 285). (citado en Pérez,
2013: 42)

Ya no se trata de analizar solamente la escritura o un modo particular de comunicarse; las
pantallas integran: escritura, imagenes dindmicas, imagenes estaticas, videos, audios (musica,
habla) y otros elementos como graficos, iconos, etc. Cope y Kalantzis (2009) sefialan que “el
lenguaje escrito no estd desapareciendo, sino que se estda entremezclando mas
estrechamente con los otros modos, y en algunos aspectos se estd haciendo mads parecido a
ellos”. Por otro lado, como ya hemos anticipado, en la era de la convergencia digital, los
diferentes medios se volvieron técnicamente lo mismo en cierto nivel de representacion, y
pueden ser operados por una Unica persona en una Unica interfaz.

Entonces, abordando parte de esta complejidad, el enfoque multimodal pone énfasis en
todos los modos semidticos que aportan a la construccién de significado. “La multimodalidad
se entiende como un dominio, como un campo de trabajo de la semidtica en el que se
observan recursos y significados” (Kress, 2011: 38, citado en Pérez, 2013: 41). Ante la
pantalla nos enfrentamos a analizar fotos digitales -algunas modificadas a través de
Photoshop, por ejemplo- interpretar graficos creados intencionalmente, visualizar videos y
escuchar audios que complementan una informacion.

“La red multiplica y sofistica las posibilidades expresivas, pese a que la mayoria de los usuarios
no haya tenido educacién formal al respecto” (Cassany, 2011: 221). En este sentido, la
multimodalidad ofrece un marco tedrico apropiado para repensar la comunicacién vy las
formas expresivas con las que cotidianamente interactuamos en la cultura digital.




CONDICIONES DE CURSADA. REQUISITOS DE APROBACION Y PROMOCION

Asistencia y puntualidad:

El porcentaje de asistencia requerido para la regularidad es del 75 % de las clases dictadas.
En el registro de la asistencia se considerara la carga horaria completa.
El maximo de tolerancia sera de 15 (quince) minutos de retraso o en el retiro anticipado.

Trabajos practicos:

Se tendrdn en cuenta como instrumentos de evaluacidon soélo los trabajos practicos
presentados en tiempo y forma. Es necesario seialar que revisten tal caracter las lecturas
de textos y fichas tedricas solicitadas previamente a las clases, la resolucién de guias y
cualquier otra actividad domiciliaria. Se presentardn tipeados, encabezados con los datos
institucionales y personales del estudiante.

Evaluacion y acreditacion:

1. Para alcanzar la promocion, seran requisitos:

Cumplir con el porcentaje minimo de asistencia fijado para cada actividad en el
programa aprobado de la asignatura.

Aprobar la totalidad de los trabajos practicos requeridos, con la posibilidad de
recuperar el 25% de los mismos por ausencias y aplazos.

Aprobar el primer parcial con puntaje no inferior a seis (6) puntos, sin haber
recuperado.

Aprobar el segundo parcial de cardcter integrador, con un minimo de 7(siete)
puntos.

2. Para alcanzar la regularidad, seran requisitos:

Cumplir con el porcentaje minimo de asistencia fijado para cada actividad en el
programa aprobado de la asignatura

Aprobar todos los trabajos practicos previstos, pudiendo recuperar hasta un
cuarenta por ciento (40%) por ausencia o aplazos.

Aprobar todas las evaluaciones con una calificacién no inferior a cuatro (4)
puntos, pudiendo recuperar hasta el cincuenta por ciento (50%) de las mismas.
Cumplidos los requisitos de correlatividades y los establecidos anteriormente,
el alumno debera presentarse a rendir examen final en condicién de regular,
con el programa vigente.

3. Alumno LIBRE:

Es aquél que habiendo participado en al menos una (1) de las evaluaciones
establecidas como obligatorias en el programa oficial de la asignatura, o de las
instancias de recuperacién de la misma, no hubiera alcanzado el rendimiento
exigido para ser considerado regular.

Es aquél que no habiéndose inscripto para cursar una asignatura opta por
presentarse a examen final en la misma. Estos alumnos podran optar por rendir
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examen final de la asignatura en condicion de libre con el programa vigente a la
fecha del examen. La modalidad del examen serd escrito y oral. Para rendir una
asignatura en condicion de libre es requisito tener aprobadas las
correlatividades correspondientes.

4. La calificacion final de la cursada resultara de ponderar el desempefio global del/de la
estudiante, a saber: asistencia y puntualidad; presentacion y aprobacion de los
trabajos practicos; aprobacion de las evaluaciones parciales; participacion en clase.

EVALUACION FINAL PARA ALUMNOS EN CONDICION DE REGULAR ‘

La instancia evaluativa consistira en:

1. Un trabajo escrito, en el cual el/la estudiante debera resolver consignas de comprensién a
partir de la lectura de un texto que se le proporcionara en el momento del examen.

2. Una instancia oral, si el docente lo considera necesario, en la cual se le solicitara puntualizar
y profundizar el trabajo escrito realizado y/o los trabajos elaborados durante la cursada (TP y
parciales). Esta instancia oral tendra caracter complementario de la escrita.

EVALUACION FINAL PARA ALUMNOS EN CONDICION DE LIBRE ‘

El/la estudiante deberd realizar un examen escrito presencial, consistente en la resolucion de
preguntas de contenido y la elaboracién de un género especifico (resumen, resefia,
comentario critico, de acuerdo con los objetivos de la asignatura), a partir de la lectura de un
texto que se le entregara en el momento del examen. Los contenidos a evaluar
comprenderan la totalidad de los planteados en el programa aprobado para cada asignatura.



FICHA 1: METODOLOGIA ADOPTADA

1.1 Abordaje didactico propuesto para las asignaturas

Curricularmente dividida en dos segmentos, la asignatura Francés, dictada bajo la modalidad de lecto-
comprension de textos académicos, es considerada como una unidad, un mismo proceso dividido en
etapas delimitadas por los dos niveles estipulados en los planes de estudios.

Nuestra propuesta para la carrera de Profesores en Educacion Fisica contempla un escenario aulico
particular: la iniciacion de los estudiantes a la lecto-comprensién en FLE.

Tomando como punto de partida la definicion que considera a los textos como “producciones verbales
concretas que derivan del uso que hacen de la lengua los participantes de la esfera de la praxis
humana relacionada con la actividad académico-cientifica” [Klett y Dorronzoro, 2007: 2], nuestro
criterio de seleccidon de los textos para la asignatura de lecto-comprensién en LE contempla las
tematicas, los géneros y los productores de conocimiento que circulan en la comunidad discursivo-
disciplinar que nos convoca.

Asimismo, esos textos pretenden seguir una progresion en donde las secuencias tipoldgicas y las
configuraciones linglisticas y enunciativas se vayan complejizando de un espacio curricular al otro. Por
ejemplo, en el primer recorrido se pone énfasis en la homogeneidad de voces, la progresidon tematica
de tema constante, los enunciados simples, la presencia abundante de paratexto y las tipologias
expositiva, narrativa y directiva.

Las materias Francés | y Francés Il se encuentran estructuradas en torno a tres areas tematicas: los
deportes, ética-salud-calidad de vida y la docencia. Cada una de ellas plasmada en aquellos
exponentes genéricos cuyas finalidades de comunicacidon son las del universo de experiencia mas
proximo de los estudiantes.

En el primer eje, se hace hincapié en el ambito de los deportes (técnicas, reglamentos, origenes,
hechos, eventos y personajes relevantes, disciplinas deportivas particulares del espacio francéfono,
etc.). En el segundo eje se pone el acento en la ética y la salud (alimentacién, entrenamiento, doping,
fisiologia, psicologia y medicina deportiva, etc.). El tercer eje abraza la formacién del docente
(didactica de las ciencias del deporte, comparacion de programas nacionales y del espacio francéfono,
formaciones en el extranjero, etc.).

En lo que hace a la funcidn de los textos trabajados en ambas asignaturas, se trata de textos que van
de la transmision de informacidn a la “transmisién de conocimientos” (Dorronzoro, 2003), es decir,
escritos producidos por especialistas en un determinado campo disciplinar con la intencién de difundir
el conocimiento cientifico construido o en construccion. En nuestras asignaturas pretendemos que la
mayoria de los textos sean objeto tanto de aprendizaje de la lecto-comprensidon en LE como de
refuerzo y expansion de los conocimientos disciplinares de los alumnos.

El esquema de De Broucker (1995) presenta una clasificacion que se ajusta a nuestra vision de la
progresion en ambas asignaturas: la primera, basada en la informacion vy, la segunda, tendiente al
comentario.

INFORMACION COMENTARIO
TEMA Un hecho, un objeto Una idea
aspecto semantico
INTENCION Hacer saber, explicar Hacer valer una opinién, tomar
argumentativa posicion
POSICION Distanciacion Implicacién
enunciativa (no personalizado) (personalizado)




A partir de esa primera clasificacién, en este cuadro se desglosan los otros criterios empleados en la distribucién de los contenidos:

Caracteristicas de los textos

Asignatura .
S .. Secuencias
i L. Ao Circuito de Funcidn textual ... . . . .
Macro-géneros Tematicas Ambitos > . tipolégicas Configuraciones Elementos discursivos
produccion dominante .
dominantes
De la Deportes y Educativo Secundarios Informativa Descriptivas Progresion tematica | Elementos
informacion entrenamiento (divulgacion, paratextuales /
Profesional didacticos...) Narrativas Marcas de las anaféricos /
Docencia de la modalidades de catafdricos / redes
Educacién Instructivas enunciado lexicales /
Fisica articuladores/ marcas
Francés | ' . Expositivas de tiempo y lugar
Historias
deportivas y
grandes
figuras.
De la Cultura fisica Educativo Secundarios Informativa Descriptivas Progresidn tematica | Marcas de persona,
informacién tiempo y lugar que
Formacién Profesional Primarios Enunciativa Narrativas Marcas de las remitan a la situacion
Del comentario | académica (monografias, modalidades de de produccion /
Francés Il ) Académico articulos de Argumentativa Instructivas enunciado modalidades / voces /
Etica y salud investigacion, partes del discurso
capitulo de Expositivas Grado de interaccion | Marcas de
libro...) de voces subjetividad /

Argumentativas

Progresién del
razonamiento

conectores /
elementos de la
argumentacién




Esta propuesta de trabajo esta destinada a lectores adultos, con experiencias de lectura en sus lenguas
maternas y a los cuales, por lo tanto, no se les puede proponer técnicas de descifrado sino un trabajo
reflexivo sobre sus estrategias de lectura® y el modo de construir el/los sentido/s del texto. Dado
entonces que en el marco universitario el lector es un adulto en formacidn con experiencias de lectura
de textos académicos en lengua materna, es fundamental acercarle textos pertenecientes a este
mismo género, desde el comienzo del aprendizaje.

1.2 Los enfoques adoptados

Es por ello que los enfoques adoptados en nuestra propuesta de trabajo para la ensefianza del Francés
Lengua Extranjera en nuestra universidad, se centran en la comprension lectora de textos
académicos. La metodologia adoptada se inspira, en un primer momento, en el enfoque global de
textos (en adelante EG), propuesta elaborada entre otros, por D. Lehmann, S Moirand, F. Cicurel,
durante los afios 80 y que sostiene que el abordaje de textos en lengua extranjera esta ligado a la
exploracién no lineal de textos completos. El E.G. descansa sobre el relevamiento de indicios textuales,
enunciativos, iconograficos, etc.; lo que lleva a la ruptura de la linealidad del texto y a la localizacién,
por parte del lector, de un cierto nimero de informaciones significativas contenidas en el documento
escrito.

Esta forma de abordaje de los textos se sustenta sobre los principios siguientes:

e Romper deliberadamente con la linealidad del texto.

e Evitar el descifrado.

e Comprender globalmente el texto gracias a la puesta en marcha y al desarrollo de estrategias
de lectura (idénticas o diferentes de las utilizadas por el lector en su lengua materna.)

e Comenzar la lectura por una fase de observacion del texto (presentacion iconografica, soporte,
tipografias) para familiarizarse con el escrito y tratar de reconocer algunos de sus elementos
constitutivos: su género, su autor, su destinatario, etc.

e “Barrer” sucesivamente el texto en busca de indicios de diversa indole que permitan construir
el sentido del texto.

e Poner en relacidn las partes del texto para lograr una “vision de conjunto” es decir, la visidn
del texto como un todo.

e Partir de lo conocido para ir hacia lo desconocido con vistas a reducir las “zonas opacas” del
texto.

e Presentar consignas de lectura que impliquen por un lado, la actividad del lector, quien debe
ejecutar una tarea y no se detiene ante el primer escollo linglistico, y por el otro, que sirvan
para construir la comprensién del escrito.

e Asumir una postura activa frente al texto ya que es el lector quien construye el sentido del
texto.

e Proceder a partir de la formulacién de hipdtesis que se deben ir corrigiendo, eliminando,
rectificando o ratificando a medida que avanza la lectura.

1.3 Estrategias de lectura a construir

! Las estrategias son procesos de toma de decisiones que favorecen el andlisis, la reflexion, la planificacion y el
control critico sobre la actividad que es esté llevando a cabo (en este caso preciso, la lectura en lengua extranjera);
por ende, las estrategias son siempre intencionales y conscientes y estan dirigidas a un objetivo relacionado con el
aprendizaje. Emplear estrategias de lectura significa entonces, elegir y recuperar de manera coordinada los
conocimientos que se requieren para cumplimentar una determinada tarea (aqui, leer y comprender un escrito en
lengua extranjera)



Teniendo en cuenta los principios enunciados anteriormente la metodologia adoptada apunta a
desarrollar las estrategias de lectura siguientes:

e Exploracion visual del mensaje completo

e Observacion

e Localizacion

e Identificacion

e Seleccion

e Jerarquizacion

e Puesta en relacion de elementos de diferente naturaleza

e Anticipacion

e Formulacién de hipétesis

e Formulacién de preguntas al texto

e Reconocimiento e interiorizacidon de elementos que aseguran la continuidad de la informacién
e Seguimiento de la informacién

e Reconocimiento de elementos que aseguran la renovacion de la informacion
e Asociacion de conceptos

Vale aclarar que el enfoque del EG serd completado con otras perspectivas para evitar que la
resolucion de las guias elaboradas para cada texto se transformen en propuestas rigidas que
suponen la existencia de recorridos de lectura idénticos para todos los lectores y para todos los
textos, con la ilusion de que “entrando” de tal manera al texto, relevando tales o cuales elementos
significativos y poniendo en marcha un nimero determinado de técnicas, todos los lectores lograran
desentraiiar el sentido de todos los textos. Asi entonces, el trabajo con las consignas pretende ser
sélo el desencadenante de procesos de comprension que respeten las particularidades de cada una
de las situaciones de recepcidn de los textos (individuales y culturales) asi como la pluralidad de los
sentidos construidos por los lectores.
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FICHA 2: EL ENFOQUE FORMAL DE TEXTOS

2.1. Definicion:

Como hemos expresado en la ficha anterior al referirnos a los enfoques adoptados, la metodologia
seleccionada se inspira en el enfoque global de textos que sostiene que el abordaje de textos en lengua
extranjera esta ligado a la exploracion no lineal de textos completos. En este marco, esta ficha esta
destinada a un andlisis exhaustivo de las "practicas de relevamiento que se concentran en la forma
del texto" es decir, aquellos relevamientos que ponen el énfasis en el texto como imagen, practica que
constituye una primera etapa en el ENFOQUE GLOBAL y se ha denominado "ENFOQUE FORMAL
DE TEXTOS".

Partiendo del concepto "el texto es una imagen, tal como se puede constatar examinando el
comportamiento de los nifios que todavia no saben leer y hojean un libro ilustrado dénde el texto se les
aparece como una imagen entre otras, una imagen para descifrar teniendo en cuenta el contexto
iconografico" (Escarpit, 1980), se llega a la conclusion que el analisis del texto-imagen es una primera
via de aproximacion al conjunto del escrito es decir, una primera fuente de sentido. Al llevar a cabo
estas practicas, el lector procede por etapas rentabilizando asi su lectura ya que concentra su atencién en
forma sucesiva en diversos elementos y no se ve desbordado por una masa textual que podria parecerle
inabordable. La primera de estas etapas es el estudio de la puesta en pagina del texto, es decir, de su
disposicién en el espacio. Dicha disposicién guarda una estrecha relacién con las intenciones del autor
y con los sentidos que éste ha querido imprimirles. Esto es mas o menos evidente segun el género al
cual pertenece el texto; por ejemplo, en el caso de los textos periodisticos en los que abundan los titulos,
copetes, etc. se puede percibir con mas o menos facilidad cual ha sido la informacidn que el autor (o el
diario) ha querido privilegiar y con qué intenciones. Sin embargo, aunque los sentidos que el autor le ha
acordado a la disposicion espacial de su texto pueden ser evidentes, el lector no necesariamente debe
restituirlos como tales. Su lectura no constituye nunca " un juego de espejos” con respecto la escritura
del texto. En este punto, se debe especificar que la lectura es una construccién "individual y cultural a la
vez" (Souchon, 1997) llevada a cabo por un sujeto social que re-construye el sentido /los sentidos del
texto inmerso en una comunidad sociolingistica determinada, por lo tanto, las instancias de produccion
(escritura del texto por un autor) y las de recepcion (lectura de un texto por el lector) no son
coincidentes.

En este primer abordaje del texto el analisis de los indicadores formales permite al lector proceder a la
formulacion de hipdtesis al identificar y poner en relacion indicios tales como:

Titulos, sub-titulos, sobre-titulos, inter-titulos

Copetes, epigrafes

Fotos, dibujos, graficos, esquemas, etc.

Signos de puntuacién: comillas, puntos suspensivos, signos de exclamacion y de interrogacion
paréntesis, guiones, etc.

e  Caracteres tipograficos: negritas, bastardillas, mayusculas, etc.

Es evidente que el simple relevamiento de los indicios formales no basta para formular hipotesis de
contenido o avanzar el "tema" del texto y que el lector debe poner en préactica estrategias mas complejas
que le permitan establecer relaciones de sentido entre los elementos relevados. Descubrir estas
relaciones es comenzar a comprender el texto.

Desde el punto de vista practico, este primer abordaje permite:

Descubrir quién/es escribe/n y sus caracteristicas

Descubrir a quién /es esta dirigido el texto y sus caracteristicas
Identificar el lugar de produccion del texto

Identificar el momento de produccion del texto

Hipotetizar sobre el circuito de difusion recepcion del texto
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Identificar el/los campos disciplinares en el/los que se inscribe el texto
Identificar las intenciones del autor (informar, convencer, explicar, etc.)
Elaborar hipétesis sobre el qué del texto.

2.2. Algunos elementos para tener en cuenta y sus valores:

El titulo
Entre sus funciones se pueden enumerar:

a.

Informar: el titulo presenta lo esencial del texto, enuncia el contenido del mismo. En los textos
periodisticos, el titulo se presenta como una apretada sintesis des contenido del articulo: el 80%
de las informaciones se encuentran contenidas en el titulo y el copete. El titulo es, entonces, un
importante indicio para guiar la lectura y para orientar sucesivos relevamientos.

Llamar la atencion del lector: por medio del tamafio de sus letras y de sus frases ambiguas, el
titulo incita a leer y crea suspenso (efecto de flash)

Espacializar: gracias al tamafio de su tipografia que le permiten destacarse como una parte de
un todo, el titulo evita la lectura lineal: luego del titulo se puede leer el sobre-titulo, el copete,
los intertitulos y hacer asi una primera aproximacion al texto.

Constituir un circuito corto de lectura: el lector encuentra en el titulo las informaciones
esenciales y luego va al texto para completarlas.

Entre las formas lingiisticas mas significativas de los titulos, se citaran:

oo

los nombres propios cargados de significacion
los términos abstractos

el estilo directo

las frases que resumen el contenido del texto

Los tipos de titulos mas corrientes son:

a.
b.

los titulos interrogativos que solicitan al lector

los titulos exclamativos que liberan sentimientos, emociones, etc. Son emotivos y pueden ser
ironicos.

los titulos con dos puntos introducen citas, establecen relacione de causa-consecuencia, de todo
y parte, definiciones, equivalencias, etc.

los titulos paradojales despiertan la curiosidad, son irénicos y muy utilizados en algunos
medios periodisticos (Ej. Pagina 12) requieren la participacion del lector y ciertos
conocimientos previos de su parte

los titulos anaféricos retoman acontecimientos ya evocados por el diario o por el autor. La
comprension del titulo implica que el lector esta al corriente del asunto.

los titulos de referencia anuncian la totalidad del contenido del articulo

los titulos informativos privilegian uno de los temas del articulo en detrimento de otros y
orientan asi su lectura. En el texto se encontraran otras informaciones que no se anunciaron en
el titulo

los titulos comparativos hacen referencia a realidades extratextuales.

El copete

a.retomar el titulo

b. ser un incentivo de lectura

c.agregar informaciones

d. permitir la formulacion, la reformulacion y la correccion de las hipdtesis
e.constituir con el titulo, un circuito corto de lectura
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e Lafoto
a. ilustrar el tema
b. Illamar la atencion del lector
c. mantener una relacién de redundancia con respecto al texto: lo que esta dicho "en palabras" es
en cierto modo, retomado en la foto y vice-versa.

e Las comillas.

a.introducir el estilo directo, es decir "las palabras de alguien”

b. introducir citas textuales

c.encuadrar titulos de obras

d. indicar un nivel de lengua diferente

e.indicar que la palabra entre comillas "pertenece™ a cierta corriente tedrica, a cierta linea
conceptual

f. acordarle a una palabra un valor diferente del que tiene habitualmente (connotar) Ejemplo:
ironia.

g. destacar un término en otro idioma

Las funciones de las comillas pueden compartirse con las de las bastardillas

e Los paréntesis
a. introducir una enumeracioén

b. ejemplificar
c. introducir una explicacion, una definicion, una idea accesoria
d. extender una nocion

e Los signos de interrogacion
a.introducir preguntas para abrir el debate
b. introducir preguntas retéricas que no buscan respuesta sino que permiten que el texto avance
c.introducir preguntas que resuman un problema, una opinion critica, etc.

e L0s puntos suspensivos
a.marcar una enumeracion incompleta
b. sugerir
c.expresar duda, incomprensién, ironia.
d. economizar palabras
e.presentar sucesivamente un problema, una sugerencia, una eventualidad.

e Los dos puntos
a.introducir una explicacion, una consecuencia, una oposicion
b. evitar el empleo repetitivo de ciertos términos
c.introducir una enumeracion
d. marcar un paralelismo
e.comparar
e Lascomas:
a. introducir enumeraciones
b. demarcar las ideas conectadas
c. introducir aclaraciones

e Losguiones
a.dialogo
b. enumeracién
c.agregar una idea diferente al final de la frase
d. marcar la presencia del autor, su opinion.
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e Los parrafos
El pérrafo es una unidad de sentido que indica el fraccionamiento del texto, constituyendo asi una

explicitacion de la organizacién del texto y por ende, de las informaciones.

Sus funciones:

a.

b.

Q@ ~oa

en la lectura lineal, el parrafo es una "instruccion™ para el lector que le indica "aqui termina
algo, aqui empieza algo nuevo"

en la lectura en diagonal, el parrafo es un "indicador" para encontrar un pasaje determinado
del texto

facilitar la lectura. En este caso, el parrafo es "una sefial" que indica al lector que esta pasando
de una unidad a otra.

permitir que el ojo descanse y registre las informaciones

"airear" al texto

programar la lectura

"dialogar": cada parrafo constituye un "ajuste" que hace el autor frente a las potenciales
reacciones del lector. Los parrafos se podrian leer, entonces, como respuestas sucesivas a
preguntas del lector

Entre las formas que puede adoptar un parrafo, se citaran:

a.

al comienzo: indicadores espacio-temporales, articuladores retéricos (de sucesion, de adicidn,
etc.), conectores légicos (de oposicion, de consecuencia, etc.), anafdricos, introduccion de
nuevos actuantes, nuevos tiempos verbales, etc.

al final: términos recapitulativos, conclusivos, frases-sintesis, frases-sorpresa..

16




FICHA 3: LA LECTURA COMO PRACTICA SOCIAL?

3.1. La lectura como practica social

Sin desconocer otras posturas, desde el marco tedrico del Interaccionismo Social de Vigotski y la
Semiologia de Bajtin (Vigotski 1988, Bajtin, 1982) al que adherimos, la lectura es, ante todo, una
préctica social, lo que implica admitir que est& condicionada por las caracteristicas de las comunidades
socio-linglisticas en las que se lleva a cabo y que esta relacionada con las actividades practicas de los
individuos, quienes recurren a ella para solucionar problemas de diversa indole (aprender, conocer,
informarse, resolver una consigna de trabajo, armar un aparato, rendir un examen, preparar una comida,
orientarse, actuar, discutir, tomar una decision, retransmitir algo, etc.). Dicho de otro modo, por estar
ligada a esas actividades practicas de los sujetos, éstos siempre leen algo para algo, con intenciones
precisas y proyectos de lectura inmediatos y mediatos.

Dado entonces que la lectura es solidaria con los contextos socioculturales en los que se realiza, esta
actividad reviste diferentes caracteristicas segun las circunstancias sociales, culturales e histéricas que
constituyen su entorno (ejemplos: lectura en Oriente/lectura en Occidente, lectura en voz alta de épocas
pasadas/lectura silenciosa en la actualidad, etc.); esto demuestra, que la lectura es una actividad social
marcada historica y culturalmente y que la relacion de los individuos con la lectura es una relacion
personal y cultural a la vez (Souchon, 1997: 17). Asimismo, por ser una practica social, la lectura no se
aprende de una vez para siempre, sino que su aprendizaje es dinamico: el individuo "aprende™ a leer a lo
largo de toda su vida, en diferentes contextos y a partir de diversas interacciones, en diferentes
momentos e instancias de la vida.

Ahora bien, la lectura como préctica social es también una “construccion de sentido/s”, la que surge de
la puesta en relacion de los elementos del texto con el “contexto de produccion”, en el que se
considera quién produce el texto, para quién, con qué intencién, dénde, cuando, dentro de qué campo
disciplinar, y con el “contexto de difusion-recepcion”, en el que se tiene en cuenta quiénes leen el
texto, con qué proyecto, dénde, cuando, por qué ambitos circula ese texto. Esta relacion de
construccion de sentidos es comunicativa y connotada: los interlocutores entran en una relaciéon de
comunicacion diferida por medio del texto, cada uno desde sus marcos propios, con saberes propios y
compartidos con sus representaciones el uno del otro y del saber que se transmite, estableciendo
entonces relaciones personales — autor/lector — y relaciones culturales — lector / autor como integrantes
de una cultura, de comunidad determinada). De esta manera, podemos afirmar como Souchon, que la
lectura es una “actividad tridimensional”, ya que pone en relacion tres polos: el autor, el lector y el
texto (Souchon 1997, 1999, 2002)

Resumiendo lo expuesto hasta ahora, diremos que la lectura concebida de esta manera es una
lectura contextualizada (en el seno de comunidades socio-lingisticas particulares), que remite a
una capacidad y no a un mecanismo (es realizada por un individuo con proyectos de lectura
claros, que intenta, al abordar un texto, resolver un problema préactico en el cual se ve implicado),
y "'que se aprende’ (no de una vez para siempre, sino en los diferentes contextos en los cuales los
individuos ingresan). En otros términos, la lectura es una actividad social, adquirida a lo largo de
la confrontacion de un individuo con los diferentes tipos de escritos que circulan en su socio-
cultura en un momento dado. Asi, la lectura se convierte en un modo de comunicacion entre una
subjetividad (el autor) y otra subjetividad (el lector) a través de un texto que, a su vez, es un
eslabon en la compleja cadena de otros enunciados (Bajtin, 1999: 248)

3.2. El lector en la lectura como practica social

En la actividad de lectura caracterizada como precede, el lector encuentra su lugar: el del agente que
tiene a su cargo la realizacion de las acciones necesarias para construir sentido y para aprender a partir

2 Esta ficha resulta de una adaptacion de algunos apartados del Modulo 1 “La lectura en lengua extranjera: perspectivas tedricas y didacticas”
elaborado en 2010 por Rosana Pasquale, Daniela Quadrana y Silvia Rodriguez como material para los docentes de los Certificados en Lenguas
Extranjeras del Ministerio de Educacion del Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.
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de los textos que aborda. Tomaremos algunos aportes de Souchon, de Goffard y de otros especialistas
para describir las acciones llevadas a cabo por el lector durante la lectura. Asi, para Souchon (1995), el
lector es quien pone en relacion el texto y los factores contextuales es decir, las condiciones socio-
historicas de su produccion. Por su parte, Goffard sostiene que el lector es "alguien a quien se le ha
planteado un problema, que intentara resolver apoyandose sobre uno o varios escritos" (Goffard, 1995:
81). Asimismo, entendemos relevante hacer hincapié en el lector como sujeto social y culturalmente
situado, que construye el o los sentidos del texto a partir de su memoria colectiva y que esta "inscripto”
en el texto. En efecto, el autor no puede concebirse sin su destinatario y viceversa, es decir, autor y
lector no pueden pensarse de manera disociada. Esto significa que toda produccién oral o escrita es un
discurso para otro(s). En este sentido, Bajtin afirma que todo discurso se "dirige siempre a alguien y
presupone una respuesta [...] esta respuesta implica la presencia de, al menos, dos individuos, el minimo
dialogico™ (Bajtin, citado por Peytard, 1995: 98). En La misma perspectiva, M. Souchon, sostiene que
“[la instancia del lector-destinatario] estéa prevista en la produccion, esta incluida en todas las instancias
de la puesta en texto [...] el lector est& previsto por el escritor, esta "presente” en el texto" (Souchon,
1997: 21).

3.3. Leer las disciplinas?

De acuerdo con el marco tedrico que sustenta nuestras practicas, la comprension del lenguaje escrito en
medio académico no cumple sélo con el papel de medio para abordar conocimientos disciplinares. La
comprension de los textos se presenta también como instrumento de resolucion de problemas en los que
el lenguaje se articula con una actividad concreta precisa, por ejemplo, definir un concepto, identificar la
postura de un autor, escribir un ensayo, responder consignas en una evaluacion, entre otras. En este
caso, la articulacion se da con un determinado campo disciplinar mediante formas del discurso propias
del &mbito educativo y a partir de las cuales se busca producir el desarrollo conceptual. En
consecuencia, el desarrollo de la préactica de la lectura implica un aprendizaje relacionado con la
“manera de participar en un conjunto organizado de practicas que incluyen la utilizacion de materiales
escritos como aspectos de actividades particulares, propios del contexto universitario” (Anderson y
Teale, 1998). Dicho de otro modo, el abordaje de los textos pertenecientes a las diferentes campos
disciplinares permitira a los estudiantes lectores no solo apropiarse de los contenidos conceptuales sino
también comprender las logicas de construccién del conocimiento propias de las disciplinas de
referencia de las diferentes carreras que estudian.

Ahora bien, la articulacion entre discursos y disciplinas tiene consecuencias importantes en el proceso
de lectura, pues ella determinard la particularidad de las préacticas lectoras dado que no existen, en
nuestra perspectiva, “técnicas” de lectura universales que puedan ser aplicadas a cualquier texto,
perteneciente a cualquier disciplina, en cualquier contexto e independientemente del propésito con el
gue se lee. Por el contrario, entendemos que sera necesario construir conjuntamente estrategias de
lectura especificas que, a partir del acceso a los textos académicos, favorezca la paulatina integracion
de los alumnos en las diferentes comunidades académicas.

3 Adaptacién de la ponencia: Dorronzoro, M.l. (2006) Construccién del proyecto lector en el contexto
universitario, presentada en el Simposio “Leer y escribir en la Educacion Superior”
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FICHA 4: LOS TEXTOS Y LAS DIFERENTES TEXTUALIZACIONES DEL SABER DISCIPLINAR

4.1. Los textos y sus caracteristicas

Como ya hemos explicitado (cf. Ficha 1), el eje del trabajo en la asignatura francés es la comprension
de textos de transmisién de conocimientos en lengua extranjera, textos académicos pertenecientes al
campo de referencia de las disciplinas que los estudiantes abordan en sus carreras. Desde este punto de
vista, entendemos que es importante plantear qué es un texto y cuales son sus caracteristicas segun el
marco tedrico-metodolégico que sustenta nuestra propuesta. A continuacion, entonces, presentamos

sucintamente dichos contenidos:

¢QUE ES UN TEXTO?

Los textos son productos verbales de la actividad humana, articulados a las necesidades, intereses y
condiciones de funcionamiento de los grupos sociales en las cuales se producen.

CARACTERISTICAS

Objeto socio-
comunicativo

Es un fendmeno social ya que tanto su origen como su estructuracion y sus condiciones
de circulacion estan socialmente determinados. En lo que respecta a su estructuracion y
a sus condiciones de circulacién, todo texto se inscribe en un género (articulo cientifico,
ensayo, entrevista, novela, editorial, receta de cocina, etc.) y responde a un tipo textual
(narracion, exposicion, argumentacion, etc.) Género y tipo textual son formas del
escrito  histéricamente construidas por diversos grupos sociales en funcién de sus
intereses, de sus objetivos, y de los circuitos en los cuales esas formas se insertaran
(ejemplo: grupo social: periodistas/ género: editorial/ tipo textual: argumentativo/
circuito de difusion: mediatico).

Como objeto comunicativo el texto se constituye en una forma de comunicacion con
caracteristicas propias: implica a uno o varios sujetos que escriben a uno o varios
lectores con rasgos determinados, en un lugar y en un tiempo de produccion diferentes
de los de la recepcion.

Caracter
virtual e
indeterminado

El texto se considera como un proceso inacabado ya que para existir debe ser leido
por un lector cooperador: el sentido del texto no es algo dado sino el resultado de una
co-construccion llevada a cabo por medio de la interaccion entre el autor y el lector. El
texto es concebido como una red de indeterminaciones, debido al notorio desfasaje
que existe entre los cédigos de quien enuncia y quien recibe.

Unidad
semantico -
pragmatica

Es una unidad semantica porque los enunciados que lo conforman estan unidos entre si
por relaciones de sentido. Esta caracteristica asegura que el desarrollo del contenido sea
continuo y se convierte asi en una propiedad constitutiva del texto: la cohesiéon.

Es una unidad pragmaética porque esta en estrecha relacién con el uso que una
determinada comunidad socio-lingtiistica hace de su lengua, es decir, con las diferentes
intenciones de comunicacion que esa comunidad le acuerda a un determinado contenido
teméatico. De esta situacion se desprende otra propiedad constitutiva del texto: la
coherencia. Esta pone en relacion el texto con sus circunstancias de produccion y
recepcion, es decir con el contexto.

4.2. Los textos académicos. Posibles clasificaciones

Definimos a los textos académicos de ciencias sociales como las comunicaciones del saber académico
que se realizan mediante el instrumento racional del lenguaje, es decir, explicitaciones verbales de los
objetos de conocimiento disciplinares. Las formas que asumen estos textos no son independientes del
contenido conceptual, sino relativas al modo de organizacion légica del area a la que pertenecen. Por lo
tanto, ellos presentan caracteristicas particulares en cada area de conocimiento y requieren de estrategias
y recursos especificos para su produccion y comprension. Muchos de estos textos suponen un lector
iniciado en la disciplina, con motivaciones especificas que comparte con los otros miembros de la
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comunidad cientifica. Complementariamente, integrarse a la comunidad cientifico-académica implicara
también apropiarse de las herramientas necesarias para ser capaces de producir textos de ese tipo.

Los textos son escritos heterogéneos y como tales pueden ser clasificados segln diversos criterios En
este sentido es importante recordar que las clasificaciones son introducidas desde el afuera, en un
intento de organizar segln rasgos mas o menos comunes a los textos. Asimismo resulta fundamental
tener presente el caracter complementario de las clasificaciones. Asi entonces, considerando que
abordamos textos académicos, en este caso los clasificaremos segun dos criterios: segin su ubicacién
en el circuito de produccion-difusion-recepcion del conocimiento disciplinar y segln la intencion
comunicativa del enunciador, es decir, el para qué escribe el autor. En el cuadro siguiente se puede
observar las clasificaciones establecidas:

TIPOS DE TEXTOS
CRITERIOS ACADEMICOS
Ubicacion en el circuito de
produccién-difusion- e Textos primarios
recepcion del conocimiento e Textos secundarios
disciplinar
e Texto argumentativo
Intencion comunicativa e Texto explicativo
del enunciador e Texto informativo

A continuacién desarrollaremos brevemente las caracteristicas distintivas de cada tipo textual.

Segun la ubicacion de los textos en el circuito de produccidn-difusion-recepcion del conocimiento
disciplinar:

e El texto primario:

El texto primario se concibe como un texto “fuente”, como un acto de construccion, transmision y
validacién de los conocimientos, que ocupa un lugar central en la disciplina en la medida en que su
autor ha participado en la edificacion del campo conceptual del area de especialidad. Se encuentra en el
origen del circuito de produccion y difusion de los conocimientos ya que es en su mismo desarrollo
discursivo gue éstos se van construyendo. Asi, basicamente podemos definir a los textos primarios como
textos de base, fundadores, actos cientificos cuyos productores y receptores son pares, es decir, forman
parte de un grupo homogéneo en cuanto a la posesion del saber. En otras palabras, podemos decir que la
situacion de produccién-recepcion en la que esta inserto el texto primario estd caracterizada por la
accion de construir-transmitir-validar conocimiento y s6lo existe en relacién con esta accion. La funcion
social de este texto es la de hacer circular una informacién nueva y reforzar la posicion institucional de
los autores en el campo de su disciplina. En estos textos, el objeto de conocimiento se plantea situado en
un marco de normas y por ello se trata de un objeto que puede dar lugar a juicios de valor, que supone
un determinado punto de vista. Asi, el objeto puesto en texto es desarrollado a partir de una toma de
posicion del autor con respecto al objeto de conocimiento, postura que responde y se enfrenta explicita o
implicitamente a otras con las que “discute” en lo que podriamos llamar “un dialogo” dentro del campo
disciplinar. Se trata entonces de un objeto de conocimiento que se presenta “en construccion”, en
términos de proceso de constitucién, en una presentacion para nada definitiva, sin reformulaciones. La
circulacion de estos textos requiere un marco institucional. En estos textos se constata la presencia de
organizadores l6gico-argumentativos, de modalizaciones ldgicas, de vocabulario especifico y sobre
todo, de secuencias argumentativas. Ejemplo de textos de investigacién: los articulos cientificos, las
actas de congresos, las tesis.
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e El texto secundario:

Los textos secundarios son textos dependientes con respecto a las fuentes primarias y por lo tanto
presuponen “la existencia de un corpus de conocimientos cuya produccion es previa a su difusion”. Esto
implica que el objeto de conocimiento puesto en texto no se encuentra en proceso de construccion —
como si es el caso del texto primario- sino que en estos textos se alude a un conocimiento ya construido
en otra parte, estable y legitimado socialmente, por lo que dicho conocimiento se expone en tanto
producto ya acabado, completo, concluido. De hecho, se puede afirmar que la funcion social de los
textos secundarios es reformular el saber “sabio”, primario, hacerlo "interpretable", accesible, para que
éste sea difundido. En cuanto a la funcion comunicativa de estos textos se puede sefialar que, en la
mayoria de los casos, a la base informativa (transmision de datos organizados y jerarquizados), se
agrega la explicativa, es decir, la intencion del enunciador de hacer comprender el saber transmitido. De
estas particularidades de la situacion de produccion del texto secundario se desprende el caracter no
problematico ni discutible con el que se plantea el objeto de conocimiento que se expone en él y que se
presenta de forma definitiva. La intencién de este planteo, en el cual es dificil encontrar huellas del
enunciador y donde abundan las formas impersonales, es hacer aparecer la reformulacién realizada lo
suficientemente neutra como para lograr cumplir con su funcién de "transmitir" un saber cuyo proceso
de construccidn ya habria finalizado. El sujeto enunciador (quien escribe) es el poseedor, el depositario
del conocimiento y el sujeto destinatario estd desprovisto de los mismos en mayor o menor grado.
Ejemplos de textos secundarios: el manual, el libro de texto, los articulos de divulgacion.

| Segtin la intencién comunicativa del enunciador

e Texto argumentativo:

El autor busca persuadir a su lector, crear, modificar o reforzar las creencias o representaciones del
lector (méas que sus saberes) con respecto a algo, provocar en él sentimiento de adhesion, transformar
sus convicciones, que constituyen las premisas de la argumentacion. Toda argumentacion esta basada
en un "objeto" situado o situable, en un marco de valores o0 normas (verdad / falsedad, bien/mal,
propiedad / impropiedad, etc.). Se trata entonces de un objeto que puede dar lugar a juicios de valor:
globalmente el texto puede ser sentido como por o contra un determinado punto de vista. Los
elementos que constituyen un texto argumentativo son basicamente: las premisas, los argumentos y la
tesis.

e Texto explicativo:

La intencién que lo guia es la de hacer comprender algo a alguien, es decir, no se limita a aportar un
saber, de alli que esté organizado en torno a una pregunta que intentara dilucidar y que puede estar
planteada explicita o implicitamente. Para llevar a cabo su explicacion el autor puede recurrir a
estrategias como: una clara planificacion, la narracion (hechos que se relacionan mediante enlaces de
causa-consecuencia), la definicion / descripcion, la reformulacion y el ejemplo.

e Texto informativo-expositivo:

Tiende a hacer conocer algo a alguien, por lo que el principio necesario de esta funcién textual es el
desconocimiento de ese algo. Este tipo textual suele incluir secuencias narrativas y descriptivas.

e Secuencia directiva o normativa:

Su finalidad es entregar indicaciones e instrucciones precisas acerca del modo en que se deben efectuar
determinados procedimientos que tienden a regir la conducta y/o procesos.
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4.3. Secuencias textuales:

Como se ha sefialado, entre las caracteristicas de los textos se destaca por la presencia en los mismos
de diversas secuencias de discurso. Dichas secuencias presentan elementos lingiistico-gramaticales
propios en su composicion y una intencion precisa de autor. Las clasificaciones varian segun los
autores pero se podria decir que los modos de organizacion més frecuentes para Parodi y Gramajo
(2003) son: secuencias narrativas, secuencias descriptivas, secuencias expositivas, secuencias
argumentativas, secuencias directivas.

Secuencias
descriptivas

Estan constituidas por enunciados "de estado"”, los cuales dan cuenta de "como
son las cosas, los seres, las situaciones y los procesos". La relacion sobre la cual
se basa una secuencia descriptiva es la atribucion: a una entidad de base (cosa,
persona, etc.) se le atribuye otra, una cualidad o un comportamiento. En esta
caracterizacién los elementos linglistico-gramaticales mas relevantes son: los
verbos de estado (ser-estar) en presente del indicativo, en imperfecto del
indicativo, el presente pasivo; los sustantivos ( 0 entidades de base a las cuales se
le atribuye una cualidad); los adjetivos calificativos, etc.

Secuencias
expositivas

Su finalidad es informar o exponer "objetivamente” un tema para facilitar la
comprension. Esto implica la necesidad de que la entrega de informacion sea
fidedigna, neutra y objetiva. Es el texto habitual que se emplea para organizar el
conocimiento que se presenta en obras enciclopédicas, libros de texto, manuales,
examenes, conferencias, o reportajes. Werlich (1975), en el nivel del enunciado,
describe que este esquema esta formado por un grupo nominal como sujeto, una
forma verbal en presente como predicado, y otro grupo nominal como
complemento: [El cerebro tiene diez millones de neuronas]. Variantes tipicas de
este tipo son oraciones con verbos que contienen el rasgo semantico «parte de un
todox: consistir en, contener, comprender, etc.

Secuencias
narrativas

Estan formadas por enunciados "del hacer", que marcan una sucesion de
acciones inscriptas en un desarrollo temporal, espacial y cronol6gico. Estas
acciones implican la transformacion de la situacion inicial en la que se
encuentran los participantes, es por ello que se podria afirmar que la narracion es
la historia de una transformacion. Los elementos gramaticales claves en la
narracion son los verbos; las personas, los objetos o las entidades que realizan
las acciones y las circunstancias de las mismas. También son importantes los
articuladores de tiempo que organizan el desarrollo cronolégico de los hechos
que se cuentan

Secuencias
argumentativas

Estdn constituidas por enunciados ligados por relaciones del tipo
argumentos/conclusion o que intentan influir sobre las opiniones, las actitudes o
los comportamientos de los destinatarios haciendo creible o aceptable un
enunciado (tesis) gracias al apoyo aportado por otro enunciado (argumento) Los
elementos lingiistico-gramaticales que se deben identificar en las secuencias
argumentativas son esencialmente los articuladores logicos de causa,
consecuencia, oposicion, concesién, aunque es necesario aclarar que éstos no
siempre estan explicitos en la secuencia.

Secuencia directiva o
normativa

Su finalidad es entregar indicaciones e instrucciones precisas acerca del modo en
que se deben efectuar determinados procedimientos que tienden a regir la
conducta y/o a entregar un estado de situacion ideal de cosas y procesos. formato
especial

Se utiliza el infinitivo, el modo imperativo, las formas impersonales, las
marcas graficas como ndmeros, asteriscos 0 guiones para secuenciar, y las
imagenes para reforzar o clarificar los pasos a seguir.
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4.4. Géneros discursivos:

Los textos que se abordan (se leen y/o se escriben) en el marco de la formacion académica
presentan caracteristicas determinadas que los hacen diferentes de los escritos que se leen o
escriben en otros &mbitos, sea de estudio (como la escuela secundaria) sea en otras actividades
sociales (como el ejercicio de las diferentes ocupaciones, profesiones o en la vida cotidiana).
Conocer y comprender esas caracteristicas resulta central pues permite al estudiante lector
apropiarse de las formas en que funciona el lenguaje, como funcionan los textos en el marco de
las disciplinas en las que se esta formando.

Cabe sefalar que esas caracteristicas diferenciales que observamos y reconocemos en los textos
académicos, surgen a partir de las necesidades de comunicacion especificas de las diferentes
comunidades en relacion con las actividades propias de su ambito. Asi entonces, como en el
ambito juridico encontramos las leyes y los cddigos, en el médico, la receta y la historia
clinica, en el administrativo, el decreto y el acta, en el académico nos enfrentamos
habitualmente al resumen, el informe de lectura, el articulo de divulgacion, el articulo
cientifico, las monografias, entre otros.

En ese sentido, podemos decir que en la educacidn superior se frecuentan textos que pueden ser
reunidos en algunas categorias, que llamaremos “géneros discursivos” o “géneros textuales”
(de acuerdo con los autores consultados). La nocién de género discursivo es acufiada por el
Circulo de Bajtin — integrado por Mijail Bajtin, Valentin Voloshinov y Pavel Medvedev —

quien postula que
el uso de la lengua se lleva a cabo en forma de enunciados (orales y escritos) concretos y singulares
que pertenecen a los participantes de una u otra esfera de la praxis humana. (...) cada esfera del uso
de la lengua elabora sus tipos relativamente estables de enunciados, a los que denominamos géneros
discursivos. (Bajtin, 1982, en Pereira 2019: 64)*

Como se advierte, en la definicién se pone de manifiesto la intima relacion entre el lenguaje y
las précticas sociales en las que los sujetos estan insertos, en nuestro caso, la actividad
académica de construccion y transmision de conocimientos. Es en ese vinculo en el que se
generan enunciados (textos) que presentaran ciertas regularidades que se sostendran en el
tiempo, al menos relativamente. En cuanto a la cuestion de la estabilidad, en las ltimas
décadas ha sido afectada por la irrupcion de las tecnologias, que han obligado a introducir
modificaciones en algunos géneros.
A partir de los enunciados iniciales del Circulo de Bajtin, son muchos los autores que retoman
sus postulados. Incluimos aqui dos contribuciones con el proposito de favorecer la comprension
de la nocion:
La sociedad produce discursos especializados de cada actividad humana, segin el contexto social en
gue se producen y los diversos propo6sitos que tenga esa actividad. Se habla asi, por ejemplo, de
discurso periodistico, juridico, pedagégico, literario, administrativo y académico-cientifico, entre
otros. A su vez, dentro de cada uno de estos tipos de discurso, hay variedades segln el proposito, la
organizacioén y los destinatarios. Estas variedades constituyen los géneros discursivos, que pueden
ser tan especificos como el informe de laboratorio, la sinopsis de una pelicula, el informe de una
auditoria, la novela, las instrucciones para usar un dispositivo, el abstract de una ponencia de
congreso profesional, el acta de una asamblea, el dictamen de un juez. Cada texto es una entidad
concreta, Unica e irrepetible, que se produce en el marco de un discurso e incluye los rasgos de un
género. Asi, por ejemplo, un cientifico produce un texto propio que corresponde al género “articulo
para revista especializada”, caracteristico del discurso académico-cientifico. (Marin, 2016:45)%

(...) la escritura no es uniforme, ni estatica u homogénea. Cada disciplina y cada situaciéon generan
formas particulares de escritura, desarrolladas sociohistéricamente a lo largo de los siglos.

4 Pereira, M.C. (coord.) (2019). “En torno a los signos” Semiologia. Catedra di Stéfano. Cuadernillo 1. CBC -
UBA (p.64)
5 Marin, M. (2016) Escribir textos cientificos y académicos. Buenos Aires: FCE (p.45 version digital)
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Denominamos género discursivo a cada uno de esos tipos de textos, oral o escrito, que pueden tener
diferente grado de sistematizacion. (Cassany, 2006: 18)°

Ahora bien, ¢en funcion de qué elementos pueden caracterizarse los textos como pertenecientes
a un determinado género? Bajtin va a definir tres aspectos centrales, intimamente vinculados y
condicionados por la esfera en la que se produce la comunicacion:

- el estilo, determinado por las elecciones léxicas, fraseologicas y gramaticales (qué
vocabulario es utilizado, que tipo de enunciados, codmo se presenta el enunciador, etc.)

- el contenido tematico, es decir, el objeto, el tema abordado

- la composiciébn o estructuracion, que responde a ciertas convenciones, a ciertas
regularidades (pensemos, por ejemplo, qué partes componen una monografia, una noticia, una
entrevista, un acta...).

A modo de sintesis, las especialistas Arnoux, Di’Stéfano y Pereira sostienen:

Uno de los aspectos que el lector identifica al leer es el género discursivo al que pertenece el texto.
La pertenencia a un género es lo que explica casi todo lo que ocurre en un texto: el modo de plantear
el comienzo y el cierre, el tema a tratar, los modos de incluir la palabra de otros, el registro mas o
menos formal, y hasta la sintaxis y el Iéxico empleado, entre otros. (Arnoux, E., Di’Stéfano, M.,
Pereira, M.C., 2002: 23)’

A modo de ejemplo, mencionaremos algunos géneros:

e Contraportada: Se trata del pequefio texto ubicado en la parte opuesta a la portada que
revela algunos detalles sobre el libro que se tiene en las manos. No es un resumen, se
trata de un texto persuasivo en el que se revelan algunos detalles de la temética y se
incluyen opiniones de personas ajenas como argumento de venta o de lectura.

¢ Resefia: Noticia y/o comentario, generalmente de corta extension, que se hace sobre una
obra literaria, de arte o cientifica y se publica en un periddico o en una revista.

e Reglamento: Un reglamento es un conjunto de normas y pautas que tienen como
objetivo ordenar una actividad. Existen reglamentos destinados a todo tipo de &mbitos:
en la esfera deportiva, relacionados con la disciplina escolar, con el trafico o con la
actividad parlamentaria de una nacion. En términos sencillos se podria afirmar que un
reglamento establece lo que se puede hacer y lo que no en el marco de una actividad.

e Biografia: Es el recuento de los eventos mas importantes de la existencia de una persona
ordenados generalmente de manera cronoldgica. En general se centran en personajes
cuya vida tuvo algun grado de trascendencia social, ya sea de modo positivo como de
modo negativo.

e Resumen académico: Es un texto cuya funcién es sintetizar otro texto. En general, la
estructura del texto sigue la misma estructura del articulo de investigacion que resume.
Al final, se debe colocar un listado de palabras clave. En cuanto a la extension, suelen
tener generalmente entre 200 y 600 palabras.

6 Cassany, D. (2006) Taller de textos: Leer, escribir y comentar en el aula. Barcelona: Paidés (p.18)
7 Arnoux, E., Di’'Stéfano, M., Pereira, M.C. (2002) La lectura y la escritura en la Universidad. Bs. As. EUDEBA

(p.23)
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FICHA 5: LAS ACTIVIDADES DE PRODUCCION A PARTIR DE LA LECTURA

Esta ficha tiene como objetivo precisar algunos caracteres de actividades de produccion particularmente
habituales en los &mbitos de estudio.

5.1. Cuadros sindpticos

Cuadros sindpticos

Segun Liliana Bonin

Cuadros sinopticos

Funcion:
» Determinar el esquema general de un tema.
» Relacionar entre si las diferentes ideas.

» Determinar su jerarquia.
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Cuadro de doble entrada

» Ofrece la posibilidad de ordenar y organizar
las ideas y los conceptos fundamentales del
tema, en relacion con aquellas caracteristicas
que mas se desean resaltar.

» En cada casilla que conforma el cuadro se
anota, en forma muy breve, clara y concisa, la
caracteristica a destacar.

Ejemplo:

Lectura veloz Sincresis Presentacion de un
todo

Lectura Analisis Separacion de un

comprensiva y todo en partes

subrayado significativas

Resumen, Sintesis, Sintesis Recomposicion de
Cuadro Sinéptico, ::: '‘t;:;c'l‘c:’l;osl'l“s

(E.':z?l‘:ee:;:oie partes de un modo
Red concer;tual creativo y personal
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Cuadro con llaves

sucesivamente.

» Se recurre a una palabra clave que se coloca
en una posicion central procediendo a una
«llave», dentro de la cual se ubican las ideas
principales, detectadas en el subrayado, de
manera muy concisa, respetando un orden
l0gico vy jerarquico, las que a su vez pueden
subdividirse en ideas secundarias vy asi

Ejemplo:

-~ Lectura

Técnicas -~ Subrayado
de
Estudio - Resumen.
~ Sintesis.

- Cuadro Sinéptico

Veloz
Comprensiva

Lineal
Estructural
De Realce

- Esquema de Contenidos

Cuadro de doble entrada
Palabra clave y llave

27




5.2. Mapas conceptuales

Mapas conceptuales

Segun G. Parodi

Mapas conceptuales

» Permiten una representacion graficay
sintética del significado del texto.

» Dan cuenta de los nucleos semanticos
fundamentales.

» Implican una lectura profunda del texto.

|
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Mapas conceptuales

Método:

» Agrupar ideas clave.
» Conectar las ideas.

» Establecer ramificaciones entre las ideas de
mayor jerarquia y las subordinadas.

» Trazar flechas, lineas y circulos para visualizar
las relaciones.

Ejemplo:

Mapa concoptual]

/\

Se caracteriza por

| Raprssota ribcamente ) (i osuctaa) (Suprosomincion)

Por de Debe ser ) Siempre dentro dOJ

| Stoccince | [omries)  (Goriaca) (Fieossoomaties)

Parodi, G. (2010). Saber leer. Madrid: Instituto Cervantes-Aguilar.
www.slideshare.net/Lilianabonin/cuadro-sinptico-y-esquema-de-contenidos

5.2.1.Herramientas de software para realizar mapas conceptuales

http://freemind.es.joydownload.com/?c=40&qclid=CLnJ6JOf6rwCFVFo7A0odQSgAG6Q

www.pearltrees.com/
www.mindmeister.com/fr
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http://freemind.es.joydownload.com/?c=40&gclid=CLnJ6JOf6rwCFVFo7AodQSgA6Q
http://www.pearltrees.com/
http://www.mindmeister.com/fr

5.3. Presentacion en Power Point

5.3.1 Consejos para una presentacion

1. Apoyarse en fundamentos sélidos

Power Point no es mas que una herramienta. Por muy atractivas y llamativas que resulten las
diapositivas recuerde que lo principal es el contenido y, sobre todo, el discurso del orador.

No intente “comprimir” una idea compleja en una sola transparencia. Dediquele toda una secuencia de
ellas, si hace falta.

2. Sencillez

Las presentaciones mas eficaces son aquellas con gréaficos sencillos y faciles de comprender con no méas
de 5 lineas de texto por diapositiva. No sature de informacién una diapositiva ni incorpore accesorios
gue no sean imprescindibles.

Recuerde gue lo mas importante es su discurso, no lo que aparece en la pantalla. Los tipos de letra
como Arial son més legibles que los tipos con serif (como el Times New Roman). Esta bien usar tipos
de letra originales, pero recuerde que el ordenador en el que va a hacer la presentacion tal vez nos los
tenga. Y use el mismo en toda la presentacién, no uno en cada diapositiva. Use un tipo de letra de al
menos 30 puntos. Es preferible utilizar fondos claros.

3. Incluir solamente las cifras y datos que sean absolutamente imprescindibles

No abrume a los asistentes con estadisticas. Siempre puede distribuir notas o incluso un pequefio
informe al final de la presentacién para que lo estudien.

4. Evitar la lectura literal de diapositivas

Interprete lo que aparece reflejado en la pantalla, no lo lea. Uno de los habitos mas generalizados y
perjudiciales de los usuarios de PowerPoint consiste en limitarse a leer la presentacién visual a la
audiencia. Es la manera méas segura de perder a la audiencia: ellos leen mas rapido de lo que el orador
puede hablar. En ese momento se aburren y se impacientan. Incluso con PowerPoint es necesario el
contacto visual con la audiencia.

Deje un tiempo para que los presentes lean el texto y a continuacion exponga alguna observacion que
pueda ampliar su contenido.

5. No fatigue a los asistentes

Emplee ocasionalmente diapositivas en blanco para no sobrecargar de informacién a los asistentes. De
esta forma se conseguird ademés lograr una mayor atencion del puablico, lo cual resultaria ser una
tactica muy eficaz.

Sin embargo, para transmitir emociones, resulta muy eficaz el usar un contraste marcado entre el color
del texto y el de los gréaficos y el fondo.

6. Incluya imagenes y graficos novedosos

Otorgue mayor atractivo visual a sus exposiciones incluyendo graficos e imagenes. No se limite a
utilizar simplemente los recursos que ofrece la herramienta de Power Point.

Utilice iméagenes de calidad (Flickr o Dreamstime) y use con mucha moderacion el clipart de Office.
Resulta muy atractivo y eficaz incluir breves secuencias de video.
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7. Distribuya notas e informes al final, no durante la presentacion

A menos que sea imprescindible, no distribuya documentos en el transcurso de una presentacion, esto
hard que desvien su atencion a la lectura de los mismos. Espere a que termine la exposicion para
distribuirlos.

8. Tenga a mano su presentacion

Lleve su trabajo en una memoria USB y, ademas, cuélguelo en Internet, en su cuenta de mail, por
ejemplo.

Lleve también, por las dudas, una copia en PDF por si algo falla (las versiones de los programas son
incompatibles, las imagenes se descuadran, las letras salen de los cuadros de texto, etc.).

9. Mejor en su computadora portatil
Si puede, es preferible hacer la presentacion en su portatil. Asi sabe exactamente como va a quedar y
evita problemas de compatibilidad entre versiones... Si tiene que hacerla con otro ordenador es

conveniente que se cerciore con antelacion, acudiendo un poco antes al lugar de la presentacion,
comprobando que todo funcionaré correctamente.

5.3.2. COmo crear una presentacion simple en Power Point

Estas indicaciones son generales dado que su PPT dependera tanto de sus objetivos y de
las caracteristicas de su trabajo, como de la version de PPT que posea.

1) Abra el programa Power Point.
2) Elija un modelo de diapositiva de la ventana Nueva diapositiva, piense en el modelo que
se adapta mejor a las caracteristicas de su trabajo.

Nueva diapositiva 2x]
Elija un autodiserio: Aceptar

Caneelar

=l |mE ol

Salo el ttulo

[~ Mo wolver a mostrar este cuadro de didloga

=

3) Enla barra de menu cliquee en Formato, Aph'car plantillas de diseiio.

Formako Hetramientas Presentacidon  Yepkana 2
d A Fuerte,..

—— e Lra
' 1= Mumeracion ¥ vinekas, ..

| &g Disefia de la diapositiva. ..

Combinacion de colares de la diapasitiva, ..

L4

4) Elija alguna plantilla, es decir el disefio que mejor se adapte a lo que desea comunicar, y
cliquee en Aplicar.
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i Aplicar plantilla de diseio

Buscar en:

21|

I![j Disefios de presentaciones

Z.I = I Q X o ~ Herramientas ~

Alta tension S
&l | Arenisca
3 @] | A;
Historial Bzurb ) -
A s Lorera Ipsum
: Bohemio -
“ Bola de fuego = * Delor sit amet cansecetuer adipiccng elt
LR e | @] Bordes rectos : seddm
@,:] Cactus =+ - Nowmumy mbhewkmod
- * Tiseduiut
7 Candado y llave & - Laswedden
@' @] Cintas < e
Escritario & Construccion E SR B
Corbata -
ﬁ Cépsulas E
Citrico
Favoritos -
[@[ ] Damero |

&

Nombre de archiva: I

& aplicar

Mis sitios de red

Tipo de archivo:

IPIantiI[as de presentacion

2|
;] Cancelar |

2 =)

™=

5) Escriba lo que desea jugando con tipografias y colores. También

puede insertar graficos o imagenes, por ejemplo, cliquee en Insertar, luego

en Imagen, Desde archivo

Insertar Formato Herramientas Presentacién Veptana ¥

G il MNueva disposikiva.. .
Duplicar diapositiva

Chrl+I

= '—|AA
BHOm o iE

o

&
A P

: ﬁ Comentario

w
W

@ Autoformas
e Qrganigrama

“ Wiordart,

6) Seleccione la imagen, ésta aparecera a la derecha, y cliquee en Insertar.

21|

luj fotos salida

- ‘ @ X [ EF - Herramientas ~

PIC_OC 0
) Prc_ooo4 edltado
) P1c_0005_editado
) P1C_0007_editado
) Prc_o005_editado
B P1c_o021_editado
) P1C_0022_editado
) Prc_0025_editado
B P1c_0027_editado

PIC_0029_editado
) Prc_o030_editado
) Prc_o032_editado

PIC_0033_editado

PIC_0001 edltado

Nombre de archivo: |

Tipo de archivo: |T0das las imégenes

ll Cancelar l

7) Arrastre con el cursor la foto hasta colocarla donde desea.
8) Haga clic sobre el titulo para ponerle un nombre a esta diapositiva.

9) Si desea animar la diapositiva, coloque el cursor sobre el texto elegido, haga clic con el
botdn derecho, seleccione Personalizar animacion.
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c'i{:. Zorbar;
Eopiar;

E Pegar

Salir de Modificar texto
A Fuente.,,

*— Mumeracion v vifietas. ..

Insertar tabulacion

Walores predeterminados de autoforma

'@% Personalizar animacian. .. k
Q’_‘g Configuracian de |a accion. .,
%" Formato de marcador de posicidn..

% Hipeswinculo, ..

10) Senale, por ejemplo, el titulo y cliquee en Efectos, seleccione uno, por ejemplo Volar,
desde abajo, por palabra. En Vista Previa podra ver el efecto producido.

Personalizar animacion k

Animar objetos de la diapositiva:

Cancelar

I Marca de imagen 2

Yiskta previa

i el

Orden e intervalos  Efectos I Efectos de graficos | Configuracion de multimedia I

—Animacion ¥ sonido de entrada — Introducir texto
|'v'c-|ar j |Desde abajo j
I[Sin sonido] j [ agrupado por parrafos de |1° vl
nisel
rDespués de la animacidn [~ animar Forma adjunta
IND atenuar j I Enorden inverso

11) Para ver su presentacion, en la barra de menu seleccione Presentacion, Ver
presentacion.

Presentacion Wepkana ¥

g E Yer presentacion P F= i Ta

q ‘ Ensayar intervalos i _

Grabar narracion, -
Difusidn en linea r

| Configurar presentacian. . 3

. ——

I .
I =1 Botones de accion 3 .

12) Para crear una nueva diapositiva pulse en Insertar nueva diapositiva o copiar algunas
de las hechas y pegarla en el lugar que desee.
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5.4. El resumen

El resumen consiste en la contraccion de un texto, siguiendo el curso y el encadenamiento de las ideas
del mismo y debe necesariamente respetar el tipo de discurso del texto inicial.
El objetivo de un resumen es, entonces, dar una version condensada pero fiel del texto de base.

La redaccion de un resumen requiere:

e Que se descubra el orden lo6gico-cronoldgico estipulado por el autor en el texto de base.

e Que se respeten esos drdenes fijados: el resumen no es un “puzzle” ni una yuxtaposicion de frases
0 de extractos ni un montaje de citas sino un texto méas corto que el original pero con su misma
I6gica de escritura.

e Que se reformulen las ideas presentes en el texto de base conservando siempre el contenido pero
utilizando otros términos y empleando un estilo propio, y sin tomar posicion frente a la
problematica presentada por el texto.

e Que se respete el sistema de enunciacion del texto primario: quien resume se pone en el lugar de
quien escribi6 el texto de base, en otros términos, entre quien resume y el autor del texto no hay
distancia enunciativa. Esta inexistencia de la distancia enunciativa estda marcada por la
imposibilidad de utilizar en el resumen férmulas como "El autor piensa que..., afirma que...,
sostiene que..., Segln el autor..., etc.”

5.5. El informe

Es una reformulacion de un texto de base, poniendo de relieve la idea principal y todas las ideas que se
vinculan con la misma.

El objetivo del informe es transmitir al lector del mismo no sélo las informaciones contenidas en el
texto (= resumen) sino también una apreciacion sobre todos aquellos elementos que hacen a su
organizacion (partes, componentes, etc.), al tipo de texto del cual se trata (informativo, expositivo,
argumentativo), a su circuito de difusion y a sus destinatarios (circuito académico/publico universitario,
circuito mediatico/publico amplio, etc.), a su estilo, al tono adoptado por el autor, etc. El informe
admite, incluso, la presencia de elementos exteriores al texto si ellos facilitan la comprensién (gj.
referencias al autor, a su obra, etc.)

La redaccién de informe implica:

e Reconstruir la estructura logica del pensamiento del autor sin seguir sistematicamente el orden del
texto.

o Respetar la distancia enunciativa existente entre quien realiza el informe y el autor del texto de
base: en el informe las dos enunciaciones, la del texto de base y la del informe estdn netamente
diferenciadas; es por ello que las formulas del tipo: "El autor muestra que..., declara que..., etc."
son propias de esta actividad. En otras palabras, el informe da cuenta en tercera persona —
cualquiera que sea el tipo de discurso — del pensamiento del autor, siendo un requisito respetar la
objetividad.

e Tener en cuenta basicamente tres momentos: la introduccion , en la cual se valoriza el proyecto y
las intenciones del autor, las ideas fundamentales, el tono general del escrito y todo otro elemento
que dé cuenta de la organizacion del texto de base; el desarrollo, donde se priorizan las ideas y las
informaciones presentes en el texto primario, haciendo hincapié en su jerarquizacion y en la
posicion del autor con respecto a ellas y la conclusion, en la cual se pone de relieve aquello que
imprime originalidad al escrito, la especificidad de la reflexion o del aporte de informacion, lo
propio del texto. Las Ultimas lineas de la conclusion pueden reservarse para algun comentario
personal, juicio o preguntas de quien realiza el informe.
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